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SKOLEDAGEN: Nu hvor den nye teknik
vi pludselig nogle af de gamle 'dyder' fra
skoledagen pi en lidt anden mide.

kan begynde at holde sit indtog i
landsbyskolernes tid med hensyn

skolen, opdager
til at indrette

Strlttr,kt skoledag?
Man holdt frikvarter nir der var
behov for det, og ikke nir det
automatiske ur sagde at nu var
timen slut. De store hjalp de
smi med at lare i skolen, nOjag-
tig som de var vant til hjemme-
fra. Og lereren var med overalt.

Forstelrererens klokke

En af de 'sideeffekter' vi har set
ved at integrere edb i undervis-
ningen, er at det mange gange er
direkte upraktisk med den tradi-
tionelle opdeling af skoledagen i
si og si lange lektioner med fri-
kvarter ind i mellem. Hvis man
lige er ved at lose et problem
ved datamaten er det ikke sidan
pludselig at skulle lgbe fra det

hele. Der mi en vis landingstid
til !

Form i d dagl efterm i ddag

Med en mere udbredt brug af
etb vil det fx vare en fordel med
en varkstedsdel i dansktimerne.
Man kunne siledes forstille sig
at en klasse om formiddagen har
en time dansk i traditionel for-
stand (med stofgennemgang,
diskussion, osv). For si om ef-
termiddagen at have 'elevpvel-

ser' i dansk, hvor klassen, med
lareren som konsulent, arbejder
med skriftlige opgaver i tanke-
varkstedet. Skriftlige arbejder
der mfrske kun foreligger som
iddskitse fra elevens hand. eller

som han har med hjemmefra i
form af et langere forleg - pi
diskette - og som netop nu tren-
ger til en larerkommentar.

Altsi noget med at flytte bide
elevers og lareres forberedelses-
tid ud af hjemmet og hen pi sko-
len.

Nye samarbjdsformer

Med edb i undervisningen er der
mulighed for en megeth4j grad
af elevdifferentiering. Og har
man val gt varkt6j sprograrnmer
har man i vidt omfang netop
mulighed for at fi det sociale as-
pekt med i undervisningen, s6.le-
des at man bevidst og aktivt kan
arbejde mod tidens skarmisola-
tion og anden narcisisme.

De gange eleverne skal igang
med en opgave der kan loses
vha. edb ud fra et falles oplag,
kan man godt begynde ud fra en
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mere traditionel klasseundervis-
n ing.

Men i forbindelse med opga-
ver hvor man er nodt til at tran-
ge tankemassigt dybere ind i
problemet inden man kan kom-
me igang, og hvor det ikke er si
lige til bare at 'skrive l6s', er der
i hojere grad brug for noget der
kunne minde om den gamle
landsbyskoles princip med at
elever hjalper hinanden. Hvis
eleverne fx er sat til at eksperi-
mentere sig frem til en aafrun-
dingsformel i regnearket, kan
det ikke nytte at 6n, lareren,
skal komme med alle forklarin-
ger. Der mi et hold 'hjelpelare-

re '  t i l !

En til en-instruktion

Jeg har fx tit brugt tavlen nir
noget af det der skulle foregi pi
skaermen skulle forklares. Det
har ikke altid varet lige heldigt.
Den vanskeli ge omstillingspro-
ces fra tavle til hafte, er ikke
mindre vanskelig fra tavle til
skarm.

Derfor har vi fundet pi noget
andet:

l) Instruktpren viser et par
elever hvordan.

2) De forklarer instruktoren
hvordan det var (forstielsen
checket).

3) Underinstruktorerne gir si
ud og viser de andre.

4) Ved naste problem valges
et par andre elever til un-
derinstruktorer, sAledes at
alle elever oplever at vare i
rollen som den instruerede
og den instruerende!

Det er ganske vist ikke lykkedes
lige godt hver gang.

Det har ikke si meget varet
evnerne det har knebet med,
snarere indstillingen. Instrukt6
releven har ikke turdet tro pi sig
selv, eller den instruerede har
ikke villet acceptere andre auto-
riteter end lareren himself! -
Men i klasser/elevgrupper hvor
man kan og vil samarbejde, har
vi hgstet mange fordele af meto-
den. Og den mest umiddelbare:

ventetiden i spr6gsmilskoen er
vesentlig aftaget!

Folordning

Man burde prf,ve at pudse en
st6rre klasse pi en mindre, i en
udvidet fol-ordning. 6.kl viser
5.kl klasse: "Nu skal I bare se
hvordan man arbejder med etb.
Si kan I selv praYe bagefter."

Hvordan er det det foregir ude
i samfundet, i bornenes normal-
liv udenfor skolevinduet? En
storre dreng viser de mindre
hvordan man tammer fodbol-
den, bygger sejlskibet, tuner
motoren. Det meste af det de
unge mennesker virkelig fir
lart, sker uden at de opfatter det
som indlaring. Det kommer helt
af sig selv ved efterligningspro-
cesser. Er det helt umuligt at
skabe betingelser for sarnme po-
sitive ubevidste indlaring i sko-
len, det sted hvor ungerne skulle
lare mest - ?

Kan indforelsen at edb i sko-
len gore noget hertil?

A

bog-
anmel-
delse

For at opni det optimale af anvendelsen af etb er det nodvendigt
med en klarg0ring af hvad der sker i skriveprocessen. Frank Smith

har nogle ret markante synspunkter pi det at lrere at udtrykke sig
skriftligt. Vi har'talt' med ham.

Frank Smith'interviewet'
af back

I din bog 'Hvad sker der ndr
v,i skriver?n giver du et lern-
melig detoljeret billede af
hvad der enhver forfatters
ar bej ds s ituatio n. Du komtner
ogsd ind pd. overvejelser om-
kr ing undervisning. Hvordan
ser din undervisning i slcrifi-
Iig lremstilling sd ud?

Konklusionen af min bog mi
vere at selv om born er i
stand til at lere at skrive, er
der meget lidt de kan under-
vises i, i det mindste hvad an-
gir cksplicitte regler og ovel-
ser der er beregnet pi at for-
vandle ikke-sknvende til
skrivende.

Hvad sker der nir vi
skriver?

I stedet vil jeg hevde at
man lerer ved at skrive, r'ed
at lese og ved at opfane sig
selv som en der kan skrive.
Ved at skrive udvikles inte-
ressen, og med stotte fra en
mere erfaren medarbejder til-
l'ejebringes der muligheder
for at opdage passende kon-
ventioner.

Men det betyder iklie at der
ikke er brug for lereren. L^ae-
reren mA spille en central rol-
le hvis born skal laere at skri-
ve, ved at sorge for at de fir
oplysende og stimulerende

demonstrationer, og ved at
hjelpe og opmuntre dem til at
lese og skrive. L^ereren er
betvdningsfuld, bide som
model og vejleder n6.r born
udlorsker og opdager verde-
ner i det at skrive - eller be-
slutter at det at skrive er no-
get de aldrig vil beskeftige
sig med frivilligt, i eller uden
for skolen.

Man skal snarere stotte end
unden'ise i det at skrive, og
det lererne har brug for, er
ikke gode rid om'metoder' i
unden'isning, men en forsti-

else af den opgave barnet stir
overfor nir det skal lere at
skrive.

Lererens roller

Hvad er dine krav sd til le-
rerne?
Hovedkravene mi vere: I ff-
reren skal sorge forat skabe
betingelser og omstendi ghe-
der si barnet fir lyst til at
skril'e, og lare at skrive.
Den mest direkle og hensigts-
mressige mide hvorpi en le-
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bog-
anmeld-
else,
fortsat fra p.1 1 \

rer kan vise et barn hvordan
man skal skrive- er at skrive
med barnet. Ikke ved at an-
mode det om at skrive noset
som lereren bestem*"r. ir.n
ved at. hlelpe trl med at finde
ud al'hvad barnct har ly'st til
at skrive om.

BOrn der bliver sat til at
skrive noget de ikke er inter-
esseret i. vil heller ikke vere
interesseret i at blive vejledt
og rettet bagefter. De vil ikke
Irere noget.

S:i lareren har et meget
r igtigt og ansvaaluldt hven'
som lgangs&tter, model, I'ej-
leder, hjelper, publikum og
redaktor for bornene... Noget
al'ansvaret kan overdrages til
andre voksne - foreldre, fri-
villi ge brevskrivere, penne-
venner - og til andre born.
De er mindre tilbojelige til at
\'&re belerende, kritiske,
utiilmodige eller pii anden
m6de adspredte, og mere til-
bolelige til at veere samar-
bejdsvil l ige.

lvlan bor heller ikke overse
m uli ghederne fr-rr fel lesarl,iti -
vi teter omkring skrivearbej-
det, hvor txarn kan arbejde
sammen om at skrive et brev.
et digt eller en historie, lave
et skuespil eller en avis, og

ffM* lrerer at
skrive ved at op-

fatte sig selv
som en der kan

skrive il

hvor de iklie blot er felles
om at opleve vanskeligheder,
men ogsd. oplever voksende
interesse og engagement
sarnmen. lerere er miske
mest effektive nir de holder
sig i baggrunden.

Som altid er lererens bed-
ste rettesnor eleverne selv -
deres interesse, kreativitet og
den mengde skrivearbejde de
har lvst til at udfgre.

Det at skrir e kru:r er ne -
nng og opmuntring, og iklic
snerende bind.

Grammatikken kommer
dels gennem 'rettelser' ( 're-
digering' r ' i l le vere et bedre
ord), nirdercret onske om
at sige noget klart, og dels
gennem sensitil'itet or,er for
sknftsproget under lesning
af stof som barnet finder in-
teressant og forstieli gt.

Evnen til at udtn'kke sis
fl y'clende skri tiligt korr.i
el-terhinden som hasti eheden
og selvti l l iden vokser69 de
ps-v-' kol ogi ske bl okeri n ger
undgis. Det bedste spnng-
brat t i l  skrift l ig aktivitet er

ffD"t bedste
springbrret til at

skrive er det
skrevne som
allerede er

udfgntl

det skrevne som allerede er
udfgrt.

Ordenen kommer sidst,
som en del a[ den endelise
afpudsning hvis der er bihot'
for det. Hensl'nct til ordencn
bor ikke forsinke opby'gnin-
gen.

Men det er jo heller ikke no-
get problem med eth!

... bgrn skal ikke bekvmre
sig for meget over den rek-
kefOlge setningerne i lbrste
omgang frembringes i, fordi
der altid kan fl."*ttes om pi
dem senere... Hvis de onsker
det, kan de endog indlOje nye
setninger med stOtte fra en
voksen, i den bearbejdede
tekst.

l-erere kan iklie lorvente
at skrivearbejdet forlgber
kontrolleret og velordnet,
hverken pi papiret eller i
klassevrrelset De kan heller
iklie forv'ente at det foregir i
stilhed. Bgrn mi ofte - Iige
som andre skrivende - lave
stOj nir de staver hojt, nir de
vil hgre hvad de lige har
skrevet eller skal til at skrive,
nir de udtrvkker bege.ystring
over det skrevne eller skuf-
felse over ikke at kunne skri-
ve. De fir miske behov for at
lave uro flor at fi selskab, for
at bryde stilheden, lige som

de miiske tr&nger til at gi
rundt r lokalct. Dct at skrive
er ikke nodvendigvis en sti l-
lesiddende beskel'ti eelse.
lvlen brarn har ogsii..-t behot
lor at kunnc I 'ere sis sclv i
fred og ro (selr.om ie des-
\.erre sleldent allesammen
har det samme behov pu ru--
me tidspunkt;. De mii har.e
tid til forurbejde og oven'ej-
elser; inkubationsperioden for
en tekst kan vare flere dage
hvor der leses, tales eller
dagdrommes. Neppe mange
forfattere ville hevde at alle
oven'ejelserne omkring det
de vil skrive lgrst finder sted
mens dc faktisk sidder oe
sknver.

Den positive
vending
Det lr*der ikke som om du er
helt iilfreds med hvad der
fore,gdr i skolen? Hvad vil du
foresld?

Den skriftlige udloldelse bor
bruges til at lortelle histoner
og til at skabe kulturgen-
stande - bOger der skal udgi-
l 'es, digte der skal leses op,
sange der skal svnges, skue-
spil der skal oplbres, breve
der skal afleveres, aviser der
skal deles med andre, r'erde-
ner der skal opbl'gges og ud-
torskes. Bgrn bor lere at
sknve pi samme mide som
de lcrer at tale. uden at vere
klar or.er at de gor det, mens
de gor andre ting.

Sfl ofte som muligt mi der
\'&re en til stede som er inter-
esseret i at.lese hlad bgrne-
ne skriver - lereren- andre
voksne. born.

Nir si meget al-det man for-
venter og giver born lov til at
sige bliver betragtet som en
stiltiende test, er det netop af
stor betl'dning at deres lbrsOg
pa at skrive finder et interes-
seret og forstiende publikum.

To af skriftsprogets alminde-
ligste anvendelser - at fortel-
le historier og udforske ideer
- r il blive fon'ansket hvis de
skal tvinges ind under den
snievre forklaring at' videre-
give inlbrmation'.

Som alle andre, nyder born at
udveksle deres kreative frem-
bnngelser lbr andre, men
som oplevclse, ikhe som in-

formaticln. Tekstcr er mere
cnd kcndsgcrntngcr, de er bc-
givenheder der skal leves -
ikke atltrxles.

Et barn som tror at hoved-
formilct mcd at sknr e er at fi
en karakter eller cn r urderen-
de kommentar al-en lerer, l ' i l
sandsy'nligris ikke bhre ser-
l ig dlgt ig t i l  e l lcr  inreresserer
i at skrivc.

Jeg nerer misti l l id t i l  den
voksende afhengighed af un-
den'isningsprogrammer ti I
den formelle og svstematiske
unden'i sni ng, der program-
merer biide larer og elever.
Problemet er at progrummer-
ne sii olie I'ungerer el-ter deres
begrensede miil. De unden'i-
ser bsrn i de tnr ielle sider af
det at kunne sknve og lase,
og de lerer bornene at det at
kunne lese og skrive er l ige-
glldigt og kedeligt. Der der
bek-v-mrer mig er at si mange
elever, og det grlder bide
dem der er gtxle til at skrire
og lese, og dem der er dirl i-
ge til det, forlader skolen
uden at have i sinde overho-
vedet at lortsrette med at skri-

ffD., er for-
\,'anskning af
skriftsproget
hvis det altid
tvinges til for-
sn&vnngen: 'at

videregive
informition 'Ji

ve og lese uden for skolen.
Uvedkommende laktorer i

skolen behover ikke hemme
bgrn i at lere at skrive. De
kan blive draget ind i alitivi-
teter sclm er interessante og
tilfredsstillende, og det er pi
sidanne tidspunkter, ndr
sproget bliver brugt med et
form:il for o1e, at bgrnene fflr
deres bedste chancer for at
opleve hvad det at skrive kan
gore, og lere at gore det selv.
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