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Back-kurser

SKOLEDAGEN: Nu hvor den nye teknik kan begynde at holde sit indtog i skolen, opdager
vi pludselig nogle af de gamle ‘dyder” fra landsbyskolernes tid med hensyn til at indrette
skoledagen pa en lidt anden made.
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Stratekt skoledag?

Man holdt frikvarter nér der var
behov for det, og ikke nar det
automatiske ur sagde at nu var
timen slut. De store hjalp de
sma med at lzre 1 skolen, ngjag-
tig som de var vant til hjemme-
fra. Og leereren var med overalt.

Forstelererens klokke

En af de ‘sideeffekter’ vi har set
ved at integrere edb i undervis-
ningen, er at det mange gange er
direkte upraktisk med den tradi-
tionelle opdeling af skoledagen i
sa og sa lange lektioner med fri-
kvarter ind 1 mellem. Hvis man
lige er ved at Igse et problem
ved datamaten er det ikke siddan
pludselig at skulle Igbe fra det

hele. Der ma en vis landingstid
til!

Formiddag/eftermiddag

Med en mere udbredt brug af
etb vil det fx vare en fordel med
en varkstedsdel i dansktimerne.
Man kunne saledes forstille sig
at en klasse om formiddagen har
en time dansk i traditionel for-
stand (med stofgennemgang,
diskussion, osv). For s om ef-
termiddagen at have ‘elevgvel-
ser’ 1 dansk, hvor klassen, med
lereren som konsulent, arbejder
med skriftlige opgaver i tanke-
vaerkstedet. Skriftlige arbejder
der maske kun foreligger som
idéskitse fra elevens hand, eller

som han har med hjemmefra i
form af et l&ngere forleg — pa
diskette — og som netop nu tren-
ger til en le@rerkommentar.

Altsa noget med at flytte bade
elevers og leereres forberedelses-
tid ud af hjemmet og hen pa sko-
len.

Nye samarbejdsformer

Med edb i undervisningen er der
mulighed for en meget hgj grad
af elevdifferentiering. Og har
man valgt verktgjsprogrammer
har man 1 vidt omfang netop
mulighed for at fa det sociale as-
pekt med i undervisningen, sale-
des at man bevidst og aktivt kan
arbejde mod tidens skarmisola-
tion og anden narcisisme.

De gange eleverne skal igang
med en opgave der kan lgses
vha. edb ud fra et flles opleg,
kan man godt begynde ud fra en
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mere traditionel klasseundervis-
ning.

Men i forbindelse med opga-
ver hvor man er ngdt til at treen-
ge tankemassigt dybere ind i
problemet inden man kan kom-
me igang, og hvor det ikke er sa
lige til bare at *skrive lgs’, er der
1 hgjere grad brug for noget der
kunne minde om den gamle
landsbyskoles princip med at
elever hjzlper hinanden. Hvis
eleverne fx er sat til at eksperi-
mentere sig frem til en 5-afrun-
dingsformel i regnearket, kan
det ikke nytte at én, lereren,
skal komme med alle forklarin-
ger. Der mé et hold “hjalpelzre-
re’ til!

En til en-instruktion

Jeg har fx tit brugt tavlen nar
noget af det der skulle forega pa
skermen skulle forklares. Det
har ikke altid varet lige heldigt.
Den vanskelige omstillingspro-
ces fra tavle til heefte, er ikke
mindre vanskelig fra tavle til
skerm.

Derfor har vi fundet pa noget
andet:

1) Instruktgren viser et par
elever hvordan.

2) De forklarer instruktgren
hvordan det var (forstaelsen
checket).

3) Underinstruktgrerne gar sa
ud og viser de andre.

4) Ved nazste problem veelges
et par andre elever til un-
derinstruktgrer, saledes at
alle elever oplever at vere i
rollen som den instruerede
og den instruerende!

Det er ganske vist ikke lykkedes
lige godt hver gang.

Det har ikke sa meget veeret
evnemne det har knebet med,
snarere indstillingen. Instruktg-
releven har ikke turdet tro pa sig
selv, eller den instruerede har
ikke villet acceptere andre auto-
riteter end lereren himself! —
Men i klasser/elevgrupper hvor
man kan og vil samarbejde, har
vi hgstet mange fordele af meto-
den. Og den mest umiddelbare:

ventetiden i sprggsmalskgen er
vaesentlig aftaget!

Fglordning

Man burde prgve at pudse en
stgrre klasse pa en mindre, i en
udvidet fgl-ordning. 6.kl viser
5.kl klasse: "Nu skal I bare se
hvordan man arbejder med etb.
Sé kan [ selv prgve bagefter."

Hvordan er det det foregar ude
1 samfundet, i bgrnenes normal-
liv udenfor skolevinduet? En
stgrre dreng viser de mindre
hvordan man temmer fodbol-
den, bygger sejlskibet, tuner
motoren. Det meste af det de
unge mennesker virkelig far
leert, sker uden at de opfatter det
som indlzring. Det kommer helt
af sig selv ved efterligningspro-
cesser. Er det helt umuligt at
skabe betingelser for samme po-
sitive ubevidste indlering i sko-
len, det sted hvor ungerne skulle
lere mest - ?

Kan indfgrelsen at edb i sko-
len g@re noget hertil?

A

Frank Smith ‘interviewet’
af back

1 din bog "Hvad sker der nar
vi skriver?" giver du el tem-
melig detaljeret billede af

For at opna det optimale af anvendelsen af etb er det ngdvendigt
med en klargering af hvad der sker i skriveprocessen. Frank Smith
har nogle ret markante synspunkter pa det at lare at udtrykke sig

skriftligt. Vi har ‘talt’ med ham.

Hvad sker der nar vi

skriver?

hvad der enhver forfatters
arbejdssituation. Du kommer
ogsd ind pd overvejelser om-
kring undervisning. Hvordan
ser din undervisning i skrift-
lig fremstilling sa ud?

Konklusionen af min bog md
vare at selv om bgmert
stand til at lzre at skrive, er
der meget lidt de kan under-
vises 1, 1 det mindste hvad an-
gdr cksplicitte regler og gvel-
ser der er beregnet pa at for-
vandle ikke-skrivende til
skrivende.

I stedet vil jeg hevde at
man lerer ved at sknve, ved
at leese og ved at opfatte sig
selv som en der kan sknive.
Ved at skrive udvikles inte-
ressen, og med stgtte fra en
mere erfaren medarbejder til-
vejebringes der muligheder
for at opdage passende kon-
ventioner.

Men det betyder ikke at der
ikke er brug for lereren. Le-
reren ma spille en central rol-
le hvis bgm skal lere at skri-
ve, ved at sgrge for at de far
oplysende og stimulerende

demonstrationer, og ved at
hjzlpe og opmuntre dem til at
lese og skrive. Lzreren er
betydningsfuld, bdde som
model og vejleder nar bgm
udforsker og opdager verde-
ner i det at skrive — eller be-
slutter at det at skrive er no-
get de aldrig vil beskzftige
sig med frivilligt, i eller uden
for skolen.

Man skal snarere stgtte end
undervise i det at skrive, og
det lzrerne har brug for, er
ikke gode rdd om ‘metoder’ i
undervisning, men en forsti-

else af den opgave bamet star
overfor ndr det skal lere at
skrive.

Laererens roller

Hvad er dine krav sd il lce-
rerne?

Hovedkravene ma vare: Lee-
reren skal sgrge for at skabe
betingelser og omstendighe-
der sd barnet far lyst til at
skrive, og lare at skrive.

Den mest direkte og hensigts-
massige made hvorpd en lz-
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anmeld-

else,
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rer kan vise et barn hvordan
man skal skrive, er at skrive
med barnet. [kke ved at an-
mode det om at skrive noget
som lareren bestemmer, men
ved at hjelpe til med at finde
ud af hvad barnet har lyst til
at skrive om.

Bgm der bliver sat til at
skrive noget de ikke er inter-
esseret 1, vil heller ikke vere
interesseret i at blive vejledt
og rettet bagefter. De vil ikke
leere noget.

S4 lzereren har et meget
vigtigt og ansvarsfuldt hverv
som 1gangsatter, model, vej-
leder, hjzlper, publikum og
redaktor for bgrene... Noget
af ansvaret kan overdrages til
andre voksne — foreldre, {i-
villige brevskrivere, penne-
venner — og til andre bgmn.
De er mindre tilbgjelige til at
veare belarende, kntiske,
utdlmodige eller pd anden
made adspredte, og mere til-
bejelige il at veere samar-
bejdsvillige.

Man bgr heller ikke overse
mulighederne for fellesarkti-
viteter omkring skrivearbej-
det, hvor bgm kan arbejde
sammen om at skrive et brev,
et digt eller en historie, lave
et skuespil eller en avis, og

Det at skrive krever ne-
ring og opmuntring, og ikke
snerende band.

Grammatikken kommer
dels gennem ‘rettelser’ (‘re-
digering’ ville vere et bedre
ord), nar der er et gnske om
at sige noget klart, og dels
gennem sensitivitet over for
skriftsproget under lesning
af stof som barnet finder in-
teressant og forstaeligt.

Evnen til at udtrykke sig
flydende skriftligt kommer
efterhdnden som hastigheden
og selvtilliden vokser og de
psykologiske blokeringer
undgas. Det bedste spring-
breet til skniftlig aktivitet er

“Det bedste
springbret til at
skrive er det
skrevne som
allerede er

udfgrt®®

“Man leerer at
skrive ved at op-
fatte sig selv
som en der kan

skrive 9

hvor de ikke blot er felles
om at opleve vanskeligheder,
men ogsd oplever voksende
interesse og engagement
sammen. Lzrere er maske
mest effektive ndr de holder
sig 1 baggrunden.

Som altid er lererens bed-
ste rettesnor eleverne selv —
deres interesse, kreativitet og
den mangde skrivearbejde de
har lyst til at udfare.

det skrevne som allerede er
udfort.

Ordenen kommer sidst,
som en del af den endelige
afpudsning hvis der er behov
for det. Hensynet til ordenen
bar ikke forsinke opbygnin-
gen.

Men det er jo heller ikke no-
get problem med etb!

... bgmn skal ikke bekymre
sig for meget over den rek-
kefglge setningermne i forste
omgang frembringes i, fordi
der altid kan flyttes om pa
dem senere... Hvis de gnsker
det, kan de endog indfgje nye
s@tninger med stgtte fra en
voksen, 1 den bearbejdede
tekst.

Leerere kan ikke forvente
at skrivearbejdet forlgber
kontrolleret og velordnet,
hverken pa papiret eller i
klassevarelset. De kan heller
ikke forvente at det foregar i
stilhed. Bgrn ma ofte — lige
som andre skrivende - lave
stgj nar de staver hgjt, nir de
vil hgre hvad de lige har
skrevet eller skal tl at skrive,
ndr de udtrykker begejstring
over det skrevne eller skuf-
felse over ikke at kunne skri-
ve. De far maske behov for at
lave uro for at {4 selskab, for
at bryde stilheden, lige som

de mdske trenger til at gd
rundt 1 fokalet. Det at skrive
er ikke nadvendigvis en stil-
lesiddende beskzftigelse.
Men bgrn har ogsa et behov
for at kunne vare sig selv i
fred og ro (selv om de des-
verre sjeldent allesammen
har det samme behov pa sam-
me tidspunkt). De ma have
tid til forarbejde og overvej-
elser; inkubationsperioden for
en tekst kan vare flere dage
hvor der lases, tales eller
dagdrgmmes. Neppe mange
forfattere ville havde at alle
overvejelserne omkring det
de vil sknive ferst finder sted
mens de faktisk sidder og
skriver.

Den positive
vending

Det Ivder ikke som om du er
helt tilfreds med hvad der
foregdr i skolen? Hvad vil du
foresia?

Den skriftlige udfoldelse ber
bruges til at forteelle histonier
og til at skabe kulturgen-
stande — bager der skal udgi-
ves, digte der skal 1@ses op,
sange der skal synges, skue-
spil der skal opferes, breve
der skal afleveres, aviser der
skal deles med andre, verde-
ner der skal opbygges og ud-
torskes. Bgmn ber lere at
skrive pa samme made som
de lzrer at tale, uden at vere
klar over at de gor det, mens
de ggr andre ting.

Sé ofte som muligt ma der
vare en til stede som er inter-
esseret 1 at laese hvad bgrne-
ne skriver - lereren, andre
voksne, bgrn.

Nar sd meget af det man for-
venter og giver bgrn lov til at
sige bliver betragtet som en
stiltiende test, er det netop af
stor betydning at deres forsgg
pd at skrive finder et interes-
seret og forstaende publikum.

To af skniftsprogets alminde-
ligste anvendelser — at fortel-
le historier og udforske ideer
— vil blive forvansket hvis de
skal tvinges ind under den
snavre forklaring at ‘videre-
give information’.

Som alle andre, nyder bgrn at
udveksle deres kreative frem-
bringelser for andre, men
som oplevelse, ikke som in-

formation. Tekster er mere
cnd kendsgerninger, de er be-
givenheder der skal leves ~
ikke afkodes.

Et barn som tror at hoved-
formdlet med at skrive er at fi
cn karakter eller en vurderen-
de kommentar af en lerer, vil
sandsynligvis ikke blive sar-
lig dygtig til eller interesseret
i at sknive.

Jeg nzerer mistillid til den
voksende afhengighed af un-
dervisningsprogrammer til
den formelle og systematiske
undervisning, der program-
merer bade lerer og elever.
Problemet er at programmer-
ne sd ofte fungerer efter deres
begrensede mal. De undervi-
ser born 1 de trivielle sider af
det at kunne skrive og lese,
og de lzrer bornene at det at
kunne [&se og skrive er lige-
gvldigt og kedeligt. Det der
bekymrer mig er at sd mange
elever, og det galder bade
dem der er gode ul at skrive
og lese, og dem der er darli-
ge ul det, forlader skolen
uden at have i1 sinde overho-
vedet at fortsztte med at skri-

“Det er for-
vanskning af
skriftsproget
hvis det altid
tvinges til for-
sn&vringen: ‘at
videregive
information’®®

ve og lase uden for skolen.
Uvedkommende faktorer i
skolen behgver ikke hemme
bgrn i at lere at skrive. De
kan blive draget ind i aktivi-
teter som er interessante og
tilfredsstillende, og det er pa
sadanne tidspunkter, nar
sproget bliver brugt med et
formadl for ¢je, at bornene far
deres bedste chancer for at
opleve hvad det at skrive kan
gore, og lere at gore det selv.
A
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